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ISIGIN ANA VE ARA RENKLERININ MODELLE OGRETIMIi

TEACHING PRIMARY AND COMPLEMENTARY COLOURS OF
LIGHT WITH A MODEL

Seda SAHIN AKYUZ* Emine CIL**

OZET

Bu ¢aligmanin konusu; 1518in ana ve ara renkleridir. Calismada 4 adet model ve iki ¢alisma
yapragi gelistirilmistir. Gelistirilen bu &gretim materyallerinin amaci 7. Smif 6grencilerine beyaz
15181n biitiin renkleri igerdigini; 1s18in ana renklerinin kirmizi, mavi ve yesil oldugunu; sari, cyan
(camgdbegi mavisi) ve magentanin (garibarda/mora ¢alan kirmizi) 1s18in ara renkleri oldugunu; 151k
ve boyanin ana ve ara renklerinin farkli oldugunu anlamalarma yardimci olmaktir. Tasarlanan
modeller ve ¢alisma yapraklart Mugla’nin Marmaris ilgesindeki IThsan Mermerci I1kdgretim okulunda
O0grenim gormekte olan 17 ogrencinin katilimi ile test edilmistir. Gelistirilen modellerin ve ¢alisma
yapraklarmin 1s181n renklerinin 6gretilmesinde etkili araclar oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Isik, Ana ve Ara Renk, Boya, Model, Beyaz

ABSTRACT

The subject of this study is primary and complementary colours of light. In this study we
designed 4 models and two worksheets. The aim of these teaching materials were to help the 7" grade
students understand that white light includes all colours of rainbow; red, blue and green are primary
colours of light, the complementary colours are cyan, magenta and yellow which are formed by
combining the two adjacent primary colours; the primary and complementary colours of paint and
light are different from each other. The designed teaching materials were tested with the participation
of 17 students who are attending Marmaris Thsan Mermerci Primary School in the city of Mugla. It
was determined that the developed models and worksheets were effective tools for teaching colours of
light.

Key words: Light, Primary and Complementary Colour, Paint, Model, White

GIRIS

organize etmelerini saglar. Ayrica kavramlar,

Fen 6grenimi, kitaplar dolusu bir takim
bilimsel gercekleri ezberleme  seklinde
degildir. Onceden  yapilandirilmis  bilgi
sistemini kullanarak daha fazla bilgiye ulagma,
bilim ve teknolojinin gelismesine katkida
bulunma olarak degerlendirilmelidir. Bu
noktada; bilimsel  bilginin, kavramlar
diizeyinde ele alinarak yapilandirilmasi, etkili
bir fen 6greniminin ilk sartidir.

Kavramlar bilginin yap1 taslaridir ve
insanlarin 6grendiklerini, smiflandirmalarmi ve

bireyin diislinmesini saglayan zihinsel bir
aractir ve ¢cok kapsamli bilgileri kullanilabilir
birimler haline getirirler (Senemoglu, 2001).

Kavram yanilgilari, bilimsel gerceklere
aykiri olan, bilim tarafindan gercekligi
kanitlanmis kavramlarin 6gretilmesini ve
Ogrenilmesini engelleyen degisime direngli
bilgiler olarak tanimlanabilir (Yiiriik, Cakir ve
Geban, 2000).

Ogrenciler kendi yasantilari yoluyla
dogal fenomenler hakkinda bilgiler edinirler.

* Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali, Yiiksek Lisans,

sedas-14@hotmail.com

** Yrd.Dog.Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi

Anabilim Dali, eminecil@mu.edu.tr



Bu bilgiler bazen kavram yanilgilarma yol
acabilir. Diger yandan Ogrenciler formal
Ogretim sonucunda da kavram yanilgilarn
olusturabilirler. Bunun yaninda &grencilerin
kendi Ogrenme stratejileri Ornegin;
karsilastiklar1  yeni  bilgileri  ezberleme
egiliminde  olmalar1  kavramlarin  derin
Ogrenilmesini  engellemektedir  (Giilgigek,
2002).

Ogrencilerin  ¢ogunun, ¢esitli fen
konularinda ¢ok sayida kavram yamilgilarina
sahip oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin
anlamakta giigliikk ¢ektigi fen konularindan biri
de 1siktir. Yapilan c¢ok sayidaki caligma
Ogrencilerin,  Ogretmen  adaylarmin  ve
Ogretmenlerin 151k konusunda  bulunan
kavramlar1 yeterince anlayamadigina, 1$18in
Ogrenilmesi zor bir konu olduguna vurgu
yapmistir (Boyes ve Stanisstreet, 1991;
Greenwood ve Scribner- MacLean, 1997;
Yalgin, Altun, Turgut ve Aggiil 2009). Isi1gin
Ogrenilmesi ve dgretilmesi zor konulardan biri
olmasinda birka¢ faktor etkili olabilir. Bu
faktorlerden en 6nemlisi 1s18in giinliik yasamin
en Onemli pargalarindan biri olmasi ve buna
bagl olarak &grencilerin 151k hakkinda kisisel
deneyime sahip olmasidir. Ornegin;
Gokkusaginin olusmasi, simsek ¢akmasi gibi
doga olaylari ve mum, lamba gibi 151k
kaynaklariyla hemen hemen her G&grenci
karsilagsmaktadir (Cil,2010). [kogretim
ogrencilerinin 151k konusunda ¢ogu kavram
hakkinda yiizeysel anlama, eksik anlama ve
bilimsel olarak dogru olmayan diisiinceler ile
siiflara geldikleri belirtilmistir. Ayrica Galili
ve Hazan (2000)’nimn da ifade ettigi gibi 15181n
baz1 ozelliklerinin mesela 151tk hizi  gibi
ogrencilerin kendi tecriibesi ile algilamasi,
okulda dogrudan gdzlem yapilmast miimkiin
degildir. Bu durumlarda Ogrenciler hayali
olarak baz fikirler iiretebilmekte ve bunlara da
inanabilmektedirler. Isigm, ortama  gore
ozelliklerinin degismesi ayrica 151k
konusundaki yansima, parlama, kirilma gibi
kavramlarin giinliitk dilde farkli anlamlarda
kullanilmas1 da 15181 fizigin zor konularindan
biri haline getirebilir. Ornegin; giinliik
yasamda 15181 ag-kapat gibi ifadeler siklikla
kullanilmaktadir (Boyes ve Stanisstreet, 1991;
Cil,2010) .

Okullarda devam etmekte olan fen
ogretiminin 11tk ile  ilgili  kavramlarin
Ogretiminde yetersiz kaldigi bir¢cok caligmada
(Gultekin, 2009; Yigit, Alev, Aksan ve
Ursavas, 2010) belirtilmistir. Ogrencilerin
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cogunun 15181 saydam bir madde ve/veya
boslugu dolduran bir madde olarak tammladig
arastirmalarda rapor edilmisticr  (Galili ve
Hazan, 2000; Yildiz, 2000). Isigmn
tanimlanmasinin otesinde 151k konusunda 15181n
yayilma hizi, 15181 kirilmasi, 13181n yansimast,
gorme olayr ve 1s1k hakkindaki daha bir ¢ok
kavram &grenciler tarafindan derinlemesine
anlagilamamaktadir (Toh ve Boo, 1999; Galili
ve Hazan, 2000; Yildiz, 2000; Buylkkasap,
Diizgiin ve Ertugrul, 2001; Canslingli-Koray ve
Bal, 2002; Yesilyurt, Bayraktar, Kan ve Orak,
2005; Sahin, Ipek, ve Ayas, 2008; Cil, 2010).
Anderson ve Smith (1986) ve Greenwood ve
Scribner-MacLean (1997) 1s18in renklerinin
Ogrenilmesi  zor bir komu  oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu cisimlerin
renkli goriilmesinde 15181n etkili olmadigini
diisiinmektedirler (Anderson ve Smith, 1986;
Greenwood ve Scribner-MacLean, 1997;
Yesilyurt vd. , 2005; Woagner, 2008).
Ogrencilerin coguna gére beyaz renksiz olmak,
herhangi bir renge boyanmamig olmak
demektir (Anderson ve Smith, 1986; Wagner,
2008). Kocakiillah (2006) yaptigi calismada
gerek ilkdgretim  Ogrencilerinin  gerekse
Ogretmen adaylarinin 1s181in renkleri ile boya
renkleri arasindaki farki tam olarak ayirt
edemediklerini, buna bagl olarak resim ve fen
derslerindeki ana renk ve ara renkler hakkinda
zihinlerinin karigik oldugunu belirtmistir.

Isik hakkinda 6grencilerin zihinlerinin
karisik olmasi birgok sebepten
kaynaklanabiliyor olabilir. Fakat en 6nemli
sebeplerden biri 15181in  soyut bir kavram
olmasi, 1s1gin  bircok  ozelliginin  sif
ortaminda dogrudan gbzlemlenmesinin
miimkiin olmamasidir (Koponen, 2005; Yal¢in
vd., 2009). Bu durum 1s1k konusunun o6zellikle
soyut islemler donemine ge¢cmekte olan
ortaokul ~ (5-6-7-8.smif)  Ogrencileri  icin
somutlastirilarak ogretilmesini gerekli
kilmaktadir. Fen Ogretiminde kavramlarin
somutlastirilmasinda  ¢esitli  yontem  ve
teknikler  kullamlabilir.  Ornegin; analoji,
drama, 6rnek olay, modelle 6gretim... gibi
(Giilgicek, Bagcr ve Mogol,2003; Ozsoy,
2003). Model temelli 6gretim yontemi fen
Ogretiminde soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda, Ogrencilere kavramlari
daha anlasilir hale getirmek ve kavram
yanilgilarin1 yok etmek amaciyla siklikla tercih
edilir. Ogrencilerin aktif olduklar1 model
temelli 6gretimin anlamli 6grenmeyi olumlu
yonde etkiledigi (Taylor, Barker ve Jones,

2



2003), o6grencilerin basit arag-gereglerle bizzat
kendi modellerini olusturmasi sonucu daha
karmasik modelleri  yorumlayabilmelerine
destek sagladigi (Bouwma-Gearhart, Stewart
ve Brown, 2009), fen dersine karsi olumlu
tutum sagladigi (Sarikaya, Selvi ve Bora
Dogan, 2004; Giines ve Celikler, 2010)
belirtilmistir.  Fen egitiminde kullanilan
modeller genellikle hazir-standart olanlardir.
Insan viicudu modeli, hiicre modeli, DNA
modeli gibi modeller 6rnek verilebilir. Bu
standart modeller fen konularmin tamamini
kapsayacak g¢esitlilikte bulunmamaktadir. Bu
yiizden ginlik yasam  malzemeleriyle
hazirlanan modellere ihtiyag duyulmaktadir.

Bu calismada ilkdgretim 7.sinif Fen ve
Teknoloji dersi “Isik” tinitesinde yer alan
renkler konusundaki kavram yanmilgilarmin
ustesinden gelinmesi icin  model temelli
Ogretim tasarlanmustir. Cd, c¢esitli renklerde
elisi kagitlari, adaptor, cd okuyucu gibi basit
malzemeler kullanilarak 4 adet model
gelistirilmistir. Bu  modellerin  amaci
Ogrencilere 151¢in ana ve ara renklerini,
beyazmn olusumunu kavratmaktir. Caligmanin
ikinci amaci ise iki adet galisma yaprag ile
Ogrencilerin 151k ve boya konteksindeki
renklerin  birbirinden  farkli  oldugunu
kesfetmelerini saglamaktir.

ETKINLIiGIN UYGULANMASI

Bu calisma Marmaris Thsan Mermerci
Ortaokulu 7/A sinift 6grencileri ile yapilmustir.
Katilan 17 6grenciden 7’si kiz, 10’u erkektir.
Ogrencilere, 18181 ana renklerini
kavramalarim ~ saglamak i¢in hazirlanan
modeller uygulanmistir. Modeller cd, renkli
elisi  kagitlar1 bilgisayardan sokiilmiis cd
okuyucu ve adaptor kullanilarak
olusturulmustur.  Cesitli renklerdeki elisi
kagitlar1 cd iizerine yapistirilmustir. Uzerinde
farkli renkler bulunan cdler, cd okuyucunun
Uzerine oturtularak hizla dondiiriilmiistiir.
Modellerin uygulanmas1 sirasinda &grenciler
gozlemlerini calisma yapragina
kaydetmislerdir  (bakiniz  Ek-1  Caligma
Yapragi-1). Isigin  renklerinin  boya
renklerinden farkli oldugunu kavratabilmek
amaciyla Calisma Yapragi-2 uygulanmistir
(bakiniz Ek-2). Calisma Yapragi-2’de 4
kutucuk bulunmaktadir. Kutucuklarin her
birine bir meyve cizilmistir. Ogrencilerin
gorevi her bir meyveyi suluboya kullanarak
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Ogretmenin belirttigi renklerde boyamaktir.
Ogrenciler suluboyalar1 karistirdiklarinda elde
ettikleri renkleri ¢alisma yapragindaki ilgili
boliime not etmislerdir. Ogretim siirecindeki
yapilan bu islemlerin amaci Ogrencilerin
renkler hakkinda kendi algilarmin farkina
varmalarini, kendi bilgilerini ifade edip
arkadaglarinin ~ fikirleri ile karsilastirarak
gbzden gecirmelerini saglamaktir.

Derse “Renk nedir?” sorusuyla
baglanmistir. Bu sayede Ogrencilerin renk
kavramina yonelik on bilgileri yoklanmistir.
Smifta 5 dakika boyunca dgrenciler biitiin sinif
tartigmast seklinde On bilgilerini birbirleriyle
paylagmuglardir. Dersin devaminda beyaz 15181
olusturan renklerin (kirmizi, turuncu, sari,
yesil, mavi, mor) bulundugu elisi kagitlari
dgrencilere gosterilmistir. Ogrenciler
kendilerine  sunulan  elisi  kagitlarindan
istedikleri bir tanesini almislardir. Ogretmen
her bir Ogrenciye bu elisi kagidim neden
sectigini agiklamasim istemistir. Daha sonra
Ogretmen beyaz elisi kagidina dikkat ¢ekmistir.
Beyazin bir renk olup olmadigi tartigilmustir.
Tasarlanan modellerin uygulamalarma
gecilmistir. Uygulama asamalari sunlardir:

1. Model-I (bakimz Fotograf 1) Uzerinde
kirmuzi, mavi, yesil renkli elisi kagitlar
bulunmaktadir. Model -1 cd okuyucuya
takilarak  dondiiriilmiistiir. Ogrencilerin
gozlemledikleri rengi Calisma Yapragi-1
deki ilgili kisma yazmalar1 istenmistir. Bu
ilk model fizerinde beyaz elisi kagidi
bulunmadigi halde cd hizla
dondiiriildiigiinde beyaz elde edilmistir.

Fotograf 1. Model-|



2. Model II (bakimiz Fotograf 2) de kirmizi
ve yesil elisi kagitlart bir arada
bulunmaktadir. Model I hizla
dondiiriildiigiinde sar1  elde edilmistir
(bakimiz Fotograf 3). Calisma Yapragi-
1’deki ilgili kisma yazmglardir.

Fotograf 5. Model-1II Camgobegi olusumu

Calisma Yapragi-1°de ilgili boliime not
etmislerdir.

4. Ara renklerden bir digeri olan magentanin
(garibarda/ mora  c¢alan  kirmuzi)
gozlemlenebilmesi i¢in Model IV (bakiniz
Fotograf 6) uygulanmustir. Ogrenciler
kirmizi ve mavi elisi kagitlarinin
bulundugu cd dondirildiginde
magentanin olustugunu (bakimz Fotograf
7) Calisma Yapragi -1’e kaydetmisledir.

FtogWaf.?. Model-1l sart olusumu

3. Model III (bakimz Fotograf 4) Uzerinde
mavi ve yesil elisi kagitlarinin kaplandigi
cd kullanilmustir. Modelin
dondiiriilmesiyle 6grenciler ara renklerden Fotograf 6. Model IV
biri olan cyani (camgdbegi mavisi)
gOzlemlemislerdir (bakiniz Fotograf 5).

»

Fotograf 7. Model-1V Magenta Olusumu

Fotograf 4. Model-lI
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Bu 4 modelin uygulanmasi
tamamlandiginda Ggrenciler beyazin nasil
olustugunu, 151g1n ana ve ara renklerini agikc¢a
gbzlemleyip Calisma Yapragi-1’e
kaydetmislerdir. ~ Ogrencilere 151k ve boya
konteksindeki renklerin  farkli  oldugunu
kavratabilmek i¢in Calisma  Yapragi-2
dagitilmistir. Calisma Yapragi-2’de ogrenciler
sulu boya c¢aligmasi yapmiglardir. Sulu boya
caligmasi su sekilde olmustur:

5. Ogrenciler Calisma Yapragi 2'nin ilk
kutucugundaki  elmayr  suluboyadaki
kirmizi, mavi ve yesili karigtirarak
boyanuslardir. Ogrencilerin
gozlemledikleri rengi Caligma Yapragi-
2’deki ilgili boliime yazmalari istenmistir.
Elmanin boyandigi bu renkler 15181in ana
renkleridir. Kirmuzi, mavi ve yesil 151k
beyazi olusturmaktadir. Ogrenciler 151k
konteksindeki beyazin renk konteksinde
olusmayacagini gézlemlemislerdir.

6. Calisma Yapragi-2’nin ikinci kutucuguna
bir armut ¢izilmistir. Ogrencilerden
suluboyadaki kirmizi ve yesil renklerini
karigtirmalart  ve armudu boyamalari
istenmistir. Armudun boyandigi bu renk,
kirmizi ve yesil 1s1gin Ust  (ste
binmesinden olusan sar1 1siktan farkli
oldugu sonucuna varmuslardir.

7. Calisma Yapragi-2’nin tigtincii
kutucugunda o6grencilerden suluboyadaki
mavi ve yesil renkleri karigtirmalar1 ve
portakali boyamalar1 istenmistir. Bu
kutucugun amaci sulu boyadaki mavi ve
yesil renklerin karigimi ile elde edilen
rengin mavi ve yesil 151g1n birlesmesinden
olusan  cyandan  farkli  oldugunu
goOstermektir.

8. Ogrencilerden suluboyadaki kirmizi ve
mavi renklerini karistirmalar1 ve Caligma
Yapragi-2’nin son kutucugunda bulunan
kayistyt boyamalar1 istenmistir. Bu
asamanin amact boya konteksinde kirmizi
ve mavinin karigimi ile elde edilen rengin
1s1k konteksindekinden (kirmizi + mavi =
magenta) farkl oldugunu
gozlemletmektir.

9. Calisma Yapragi-2 ogrenciler tarafindan
doldurulduktan sonra ¢aligma kapsaminda
uygulanan iki calisma yapragi
kiyaslanmustir. (bakiniz Ek-3).
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SONUC VE ONERILER

Ogrenciler, kii¢iik yaslardan itibaren
icinde yasadiklar1 c¢evre ile etkilesim
halindedirler. Kendi deneyimleri sonucu
bircok bilgiler, fikirler olustururlar. Bazen
cocuklarm zihinlerinde bulunan bilgiler
bilim insanlar1 tarafindan kabul edilen
bilgiler ile uyumlu olmayabilir. Cocuklarin
zihinlerinde bilimsel olmayan, degisime
direncli bu bilgilerin Gstesinden gelmek fen
egitiminin amaglarindan biridir. Eger fen
bilgisi dersleri iglenirken, Ogrencilerin
nesneler ve olaylar hakkindaki kavram
yanilgilar1 ortaya cikartilip, diizeltilmezse;
ogrenciler c¢evrelerinde olup bitenleri, yine
onceden sahip olduklar1 ve degistirmedikleri
yanlig kavramlarla aciklamaya
calisacaklardir (Biiylikkasap ve Samanci,
1998). Bu nedenle ogretim Oncesinde
egitimcilerin 6grencilerde olmasi1 muhtemel
kavram yamilgilarinin farkinda olmalar1 ve
bu yanilgilar1 ortadan kaldiracak o6nlemler
almalarina ihtiyag duyulmaktadir. Yeni
ogretilecek konu hakkinda &grencilerin
zihinlerinde bulunabilecek kavram
yanilgilarinin ~ lstesinden  gelinmesinde
modele dayali 6grenme iyi bir yol olabilir
(Sarikaya, Selvi, Dogan ve Bora, 2004).

7.smif Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programinda ve okullarda halen
kullanilmakta olan ders kitaplarinda 1518
renkleri hakkinda ogrencilerde bulunmasi
muhtemel kavram yanilgilar1 yiizeysel olarak
ele alinmistir. Bir diger ifade ile literatiirde
15181 renkleri hakkinda ifade edilen ¢ok
sayida kavram yanilgist Ogretim
programlarina ve ders kitaplarina
yansitilmamistir. Isik iinitesi icinde yer alan
renkler soyut, gbzlemlenmesi zor bir
konudur. Bu nedenle 6grencilerin bu konuda
kavram yanilgilarina sahip olmalar1 ¢ok
sasirtict bir durum degildir. Burada onemli
olan Ogreticilerin bu yanilgilarin farkinda
olmasi ve onlarin {istesinden gelebilecek
etkili oOgretim yontem ve tekniklerini
kullanmalaridir.

Bu calisma kapsaminda
gerceklestirilen Ogretim ogrencilerin
kendilerine sunulan c¢esitli renklerdeki el isi
kagitlarindan birini secmeleriyle baslamustir.
Hemen hemen biitiin 6grenciler el isi kagidin
en sevdikleri renge gore se¢cmislerdir. Ayrica
ogrencilerin  ¢ogunlugu beyazin bir renk
oldugunu iddia etmiglerdir. Model-1’de;
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Ogrenciler beyazin bir renk olmadigini; 1518in
ana renklerinin kirmizi, mavi, yesil oldugunu;
bu ana renklerin bir araya gelmesiyle beyazin
olustugunu somut olarak goézlemlemislerdir.
Ogrenciler beyazin bir renk olmadigini,
beyazin i¢inde g¢esitli renklerin oldugunu
ogrendiklerinde ¢ok sasirmiglardir. Model-2’de
kirmizi ve yesil el isi kagitlarinin bulundugu
cd’nin donmesiyle sart olusmustur. Sarmin
151g1n bir ara rengi oldugu net olarak gozlenip
acgiklanmustir. Model-3 hizlica
dondiiriildiiglinde 6grenciler cyam1 net bir
sekilde gozlemlemistir. Ogrenciler mavi ve
yesilin bir araya gelerek cyam olusturdugunu
aciklamuglardir. Model-4 uygulandiktan sonra
Ogrenciler magentanin kirmizi ve mavi 1siktan
olusan bir ara renk oldugunu kesfetmislerdir.
Ayrica magenta ve cyan renkleri 6grencilerin
ilgisini ¢ekmistir. Ozellikle kiz dgrenciler bu
renk tonlarim1 begendiklerini ifade eden
ciimleler kurmuslardir. 4 model uygulanip
Calisma Yapragi-1 tamamlandiginda 1s1gin ana
ve ara renkleri, beyazin olusumu O6grenciler
tarafindan elde edilmistir. Ogrencilerin kendi
fen siniflarinda 1s1g1n renklerini dogrudan veya
cesitli araglar kullanarak gézlemleme sanslari
bulunmamaktadir. Calisma kapsaminda
gelistirilen modeller 6grencilerin kendi giinliik
yasantilarindan  kolaylikla ~ bulabilecekleri
malzemelerden olugmaktadir. Ayrica
uygulanan modeller Ogrencilerin  yaparak
yasayarak 1518 renklerini  kesfetmelerini
saglayabilmektedir.

Caligma Yapragi- 2’de Ogrencilerin
suluboya c¢alismalarma yer verilmistir. Bu
calisma yapraginda kirmizi, mavi ve yesil
renkler karistirildiginda &grenciler genellikle
koyu kahverengi ve yesilin degisik tonlarinda
bir renk elde etmislerdir. Ogrenciler sulu
boyadaki kirmizi ve yesili karistirdiklarinda
kahverenginin tonlarinda bir renk olusmustur.
Calisma Yapragi-2’nin ii¢ilincii kutucugundaki
portakali boyarken 6grenciler mavi ve yesili
karigtirip koyu yesil renklerini elde etmislerdir.
Calisma  Yapragi-2’nin  son  asamasinda
ogrenciler sulu boyadaki kirmizi ve maviyi
karistirtp kayistyr boyamuslardir. Ogrencilerin
kayisilar1  genellikle gri  veya  toprak
rengindedir. Caligma Yapragi-2’nin  her
asamasinda Ogrenciler birbirlerinden farkl
renkler ve tonlarim elde etmislerdir. Ogrenciler
kendi  elde  ettikleri  renkleri  diger
arkadaslarminkileriyle karsilagtirmiglardir.
Smiftaki herkesin ayni renkleri karistirdiklar
halde farkli renk tonlar1 elde etmelerinin
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sebebini  sorgulamuglardir.  Ogrenciler sulu
boya markalarint kargilagtirmiglardir. Diger
arkadaglarinin sulu boyalariyla meyvelerini
tekrar boyamak istemislerdir. Ogrenciler
boyalarin karistirilma oranmin, sulu boya
firgasmin ve suyunun temiz olup olmamasimin
elde edilen renkleri etkiledigi gibi fikirler ileri
siirmiiglerdir. Ogrenciler Calisma Yapragi-1 ve
Calisma Yapragi-2’yi yan yana getirdiklerinde
su aciklamalar1 yapmuglardir: 15131mn  ana
renkleri kirmizi, mavi ve yesildir, 1518in ara
renkleri sari, cyan ve magentadir, beyazin
icinde kirmizi, mavi ve yesil vardir, beyaz
aslinda bir renk degildir, yapilan suluboya
renkleri 1518in  renklerinden farkhidir. Bu
calismada Ogrencilerin bazi renk tonlarini
bilmedikleri ve buna bagh olarak da iki farkli
rengin aymt renk oldugunu iddia ettikleri
gozlemlenmistir. Ornegin; birkac dgrenci
modelde elde edilen cyani suluboya
calismasinda ortaya c¢ikan petrol mavisiyle
karigtirmistir. Baz1 6grenciler ise modelde elde
ettikleri magentanin suluboya c¢aligmasindaki
mor renkle aym renk oldugunu iddia
etmislerdir.

Bu c¢alisma  swrasinda  yapilan
gozlemlere dayali olarak 1s1gmm ana ve ara
renklerinin 6gretiminde modellerin etkili bir
yol oldugu soylenebilir. Modele dayali

O0grenme Ogrencilerin gozlemlerini
kaydetmelerine, kiyaslamalar yapmalarma,
¢ikarimlarda bulunmalarina yardimci1

olabilecek ¢alisma yapraklariyla birlikte
uygulamaya konabilir. Ayrica 1s1k gibi soyut
fen kavramlarinin Ogretilmesinde
Ogretmenlerin kavramsal degisim yaklagimi
catist  altindaki stratejileri  (ortak  bilgi
yapilandirma modeli, kavramsal degisim
metinleri, kavram haritalari, kavram
karikatiirleri, kavram c¢arklar1 vb) ve
somutlastirmayr  saglayan diger yontem-
teknikleri 6rnegin; drama, analoji, animasyon
vb. gibi kullanmalar1 6nerilebilir.

Bu c¢alisma baglaminda uygulanan
modeller glinlitk yasamda kolayca
ulasilabilecek ve son derece ucuz malzemelerle
tasarlanmistir. Bu nedenle benzer modeller
bircok  okulda  kolaylikla  olusturulup
uygulanabilir. Farkli ara¢ gereclerle yeni
modeller de tasarlanabilir. Isik, renk gibi
konularda ¢esitli bilgisayar simiilasyonlar1 ve
animasyonlar, kavram haritasi, analoji gibi
yontem ve teknikleri bir arada kullanarak
Ogrencilerin bu  konular1  derinlemesine
ogrenebilecekleri ortamlar tasarlanabilir. Bu
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caligmada siyahin olusumu hakkinda bir model
tasarlanmamustir. Ogrencilerin siyah
hakkindaki kavram yamlgilarmi gidermeye
yonelik modeller tasarlanip etkileri
degerlendirilebilir. Cevremizde bulunan gesitli
dogal maddelerin (yaprak, ¢icek, toprak,
denizler vb.) neden kirmizi, mavi, sari gibi
cesitli renklerde goriildiiklerini agiklayan
modellerde gelistirilebilir.

Bu g¢alismaya katilan Ogrencilerin
7.smif olmalarma ragmen az sayida rengi
taniyabilmeleri dikkat g¢ekicidir. Bu nedenle
ogrencilerin zihinlerindeki renk yelpazesinin
genisletilmesine ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
Okul ©Oncesi donem ogretmenleri, ilkokul
Ogretmenleri, fen bilgisi Ogretmenleri, resim
Ogretmenleri renklerin Ogretimine ydnelik
cesitli materyaller tasarlayip uygulayabilir.
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EKLER
EK-1

CALISMA YAPRAGI -1

MODEL-1

Modelde gozlemlediginiz 15181 ana
renklerini sekilde yazarak gosteriniz.Modelin
doénmesi sonucu olusan rengi belirtiniz.

~

MODEL-2

Modelde gozlemlediginiz renkleri sekilde
belirtiniz. Modelin donmesi sonucu olusan rengi
belirtiniz.

[
\_/

Modelde gozlemlediginiz renk : ............

MODEL-3

Modelde gozlemlediginiz renkleri sekilde
belirtiniz. Modelin dénmesi sonucu olusan rengi
belirtiniz.

MODEL-4

Modelde gozlemlediginiz renkleri sekilde
belirtiniz. Modelin dénmesi sonucu olusan rengi
belirtiniz.

[
\_/

ATED




EK-2 CALISMAYAPRAGI-2

Suluboyadaki kirmizi, mavi ve yesil
rengi kullanarak elmay1 boyayiniz. Olugan rengi
belirtiniz.

Suluboyadaki kirmiz1 ve yesil rengi
kullanarak armudu boyayiniz. Olusan rengi
belirtiniz.

Olusanrenk: .............coeeivvin..

Suluboyadaki mavi ve yesil rengi
kullanarak portakali boyaymiz. Olusan rengi
belirtiniz.

Olusanrenk: ............coiviininnnn.

Suluboyadaki kirmizi1 ve mavi rengi
kullanarak kayisiy1 boyayiniz. Olusan rengi
belirtiniz

Olusanrenk: ............ocevvvininnn.n.

ATED
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